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ARTE Y PLANEAMIENTO EDUCACIONAL

Prof. Dora Aguila Sepiilveda
Universidad Catolica de Chile

“"Sea lo gue sea el arte, una cosa
es cierta, no puede ser, dingido,
planificado ni medido™.

KEN ROWAT
(Sentor Lecturer, Leeds. Inglateria).

E! proposito de esta ponencia es reflexianar en torno al uso de ob-
jetwos en la ensenanzo. Para alconzar este proposito he considerado primero el mé-
todo tradicional del disefio de objetivos y luego |a proposicion que has hecho un e-
ducador del drea artistica en relacion a este problema No voy a hacer aqui una de-
fansa del arte en el curriculum, ya que creo firmemente que tiene un rol que cum-
plir, y muy importante, en la educacion. Mads bien, me preocupa el planeamiento
educacional, y dentro de él, el disefio de objetivos. Entre las dificultades que en-
frenta ¢! profesor de arte, una es el disefo de objetivos y la otra es la evaluacion.
Ambas estén estrechamente relacionadas. A qué nivel de especifidad podemos
Hegar los docentes del drea artistica al redactar objetivos, sin distorsionar nues-
tros propositos?,

E! modelo de objetivos de comportamiento en el curriculum, re-
presentado fundamentalmente por el modelo de abjetivas de Bloam, es una teo-
rig ambiciosa y amplia, demasiado globalizante, en el sentido que pretende pro-
veer de medios para organizar y relacionar un gran rango de variables, problemas y
actuvidades,

L1 uso del actual modelo de objetivos en la educacion, se cantra en
las conductas observables del alumno, Tyler (1) lo explicita de la siguiente mane-
ra’ “Uno puede definir un objetivo con suficiente claridad, st puede demostrar el
tipo de comportamiento que el estudiante ha adquirido, de manera que ese com-
portanento pueda observarse”’

En un documento elaborado por un equipo de profesores del Pro-
grama de Padanogia Universitaria (2), podemaos leer: “La educacion as un proceso
de cambio en los patrones de comportamiento de ta gente. En este amplio senti-

1) TYLER, R.W. Basic Principles of Curriculum Instruction.
Chicago, University Press. 1950, Pags, 659 - 60.

[2) Documento PPU.N 5 By 9 - Noviembww 1984 - Pag. 1.
Pantilicia Univarsiclad Catdlica de Chile.
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do de la palabra comportaniento, s= incluye of pensamiento, el sentimiento v
accion observable'. Yo me pregunto, {donde estamos paniendo ol éntasis? ¢En ol
pensamiento, #n el sentimento, o en la aceion observable? Evidentemoente a pla

nificacion curricular vigente se Centra en 1a accion observable, v esta sccion obser

vable, es susceptible de ser evaluada y medida.

La medicion de ciertos logros, a traves de las conductas observe
bles, derwva del uso de los metodos cuantitativos, exactos v conductistas de algu
nas corrientes psicologicas En mi opmion, este sistema no deberia sen extendido
a 10dos los modos de conocer. Algunos de los procesos mas mmportante y vitales
de la experiencia humana son subjetivos ¢ inaccesibles a la observacion. (Gracia
a Dios).

Kliebard (3}, entre otros, se declara enemigo de los objetivos de
comportamiento, y atirma “-dexde un punto de vista moral, el énlasis en los
objetivos de comportamiento (a pesar de todos los inconvenientes que puedan
surgir de esta afirmacion), se hallan en el limite dol lavado de cerebro, o al menos
del adoctrmamiento, mas que de la educacion. Se empieza con una nocian de
COMO queremos que una persona se comporte y luego tratamos de manipular &
e58 persond y o su medio ambiante, hasta consequir (ue 5¢ COMPOrte COmo Noso
ros hemos querido”™ Aun cuando su declaracion es muy dura, no de jo de hallarle
razon.

Debemos tener cukdado de creer en ol modelo de objetivos de com-
portamiento, o en cualquier otro modelo o teoria, encontraremos 13 solucion sis
tematica a nuestros problemas curriculares, o en ultima istancia a los problemas
de la educacion

El disefo de objetivas con un alto grado de especifidad o el disefio
de objetivos operacionales puede ser de ayuda para 1os docentes, pero no tiene
porque ser necesaniamente el unico camime,

Por atra parte, en la discipling @ en |as areas que permiten y buscan
el desarrollo de los valares, of desarrollo de la expresion personal, el “sacar de don
tro’’ el Educar, ¢l énfasis en los objetivos de compor tamiento y en los objetivos
operacionales, mas bien entorpece la labor del docente. Lo que ol profesor planea
con anticipacion y los logros de cada educando pueden ser diferentes. De este mo
do, la oportunidad de expresion personal, de valoracion y de creacion gue algunas
disciplinas proveen, a través de diversos medios, dan posibilidades personales y ol
ferentes de conocimiento y comprension del mundo, el excesivo analisis de taress
a realizar y Ia atomizacion de conductas, a través de los objetivos, nos puede e
var a perder de vista los fines de la educacion

13) KLIEBARD, HERBERT en Stenhouse, Lowrence. An Introduction 1o Curriculum He
b and Devel Hey Lana 1975, Pag 81,
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Especialistas dal area artistica en la aducacion, preocupados por aste
problema, han entregado algunos 3POCTes Que #5 CoNvRMENTE CoONOCe .

En 1969, Elliot Eisner {4) distingue dos fines de |a sducacion, uno es
proporcionar cultura y el otro es desarrollar en ¢l educando respuestas INstruccio-
nales, adecuados ol primer propdsito y los objetivos expresivos, adecuados al se
qundo. Los objetivos instruccionales son, en esencia 10 mismo que los objetivos de
comportamiento (conductas observables 8 ,1::9701'.

En curriculum, cuando se trabaps con objetivos instruccionales, las
conductas observables son previstas de antemano y son comunes a 1odos los estu
diantes, presentdndose estas conductas, tarde o temprano, en ellos.

Los objetivos expresvos difieren considerablemente de los objetivos
mstruccionales. Un objetivo expresivo no especifica previamente ¢l comportamien:
to que ¢ estudiante tendra después de haberse comprametido en unia 0 mas acti
vidades de aprendizaje. Segin EW. Eisner, un objetivo expresivo describe un en
cuentro educacional” identifica una situacion en la cual los nifios van & trabajer,
un problema con el cual se van a enfrentar, una tares que hacer, pero no especifi-
ca yue van a aprender de ese encuentro, situacion, problemas o tarea. Un objetivo
expresivo invita al profesor y al slumno 3 explorar, hacer pregunias, o concenirar
s en cuestiones que son de su interés personal. Un objetivo expresivo es mas bien
LVocalivo quo prescriptivo

Por lo tanto, con un objetivo expresivo lo que se desea no €5 homo-
geneidad de respuestas, sino diversidad. En este contexto el profesor aspira a ofre-
cer ung situacion educativa en la cual los sgnificados Heguen a ser personales y en
la cual los alumnos obtengan productos que sean tan diversos como ellos mismos.

Consecupntemante, la tarea evaluativo de acuerdo a los objetivos ax -
puestos, no permite un padion comdn, sino uno que considere lo que se ha pro
ducido a la luz de la singularidad de cada individuo

En ol contexto expresivo, el producto puede ser una sorpresa tanto
para ol aumno como pare el protesor. Por ejemplo, Eisner nos enuncia slgunos
objetivos expresivas, en los cuales, dificilmente podriamos preveer [os resultados:

1. Interpretar ¢l significado de “El Paraiso Perdido’
2 Examinar y valorar el signiticada de "El Vigjo y ef Mac”’

A Desarrollar una forma toidimensional usando alambre madera.

4. Visitar ¥l 200loqico y discute lo gque hiay de mteresante en el

(4] EISNER, ELLIOT en Stenhouse, Lawrence. An Introduction 1o Curmculum Research and
Devwelopment. Heinemann, Londan. 1975 Pags. 78.79



Lo que hay que notar en tales objetivos es que ellos no especitican
qué es lo que los alumnos seran capacas de hacer despues de compromete:se con
la scuvidad educacional. mis bien, dentifican el Lipo de encuentio que se va a 1o
ner. A partir de este encuentro, ambos, el profesor y ¢l estudiante recogen datos
utiles para la evaluacion. En este contexto, ¢l modo de evaluacion es sinvilar o (e
critica estética, esto s, la critica hace una estimacion del produtco, examina su
cuglidades ¢ importancia, pero no dinge al artista hacia un Lpo especiiico de arte
o estilo™,

Para terminar, voy a leer algo que encontré en una revista de ¢
cion por el arte, espero que los conmueva lanlo como a mi.

“Los Hombres podian estar tranquilos,

Desde hacia més de un siglo se dedicaban a construir escuelas para sus NINOs cus:
tro paredes solidas dentro de las cuales podian con toda tranquilidad encerrar a
sus hombracitas durante diez aios de sus vidas, sentados, inmaviles, atentos. 4

Los Hombires ya estaban tranquilos.

Todo estaba en orden.

Los nifios aprendian de sus libros lo que pensaron hombres muertos,
y cuendo se portaban bien, se les contaba una de las 1anTas historias adaptadas por
adultos, sin olvidar, por supuesto, las maravillosss aventuras de héroes expertos en
ticar con el rifle. K

£Y 1a telicidad en todo esto? ¢Estos hombrecitos eran felices?,
Vayamos lentaments. No hablemos de felicidad. Es una palabya &
usar con cautela {
Sin embargo, 10 Gue estos nifos-hijos de-hombres mas necesitaban es
alegria: no la que producen los bombones o los lavarropas o los televisores a color
$ino una alegria extravagante, loca, que corre, que avanza, que descubre, Gue mi 5
ve y los mueve, il
El nifto tiene una necesidad inagotable de felicidad v 5\ no se la ofre
cen, trata de inventarla.
No nos engafiemos. Estd @ muy poco on la clase en la que lo instala
mos. Vive en Ia Tierra. Posee el mundo y el mundo lo posee. :
Antes que nads es libre nada 1o ata: pasado, prosente, 1rabajo, i
cunstancias sociales, nada de esto existe para ¢l
Descubre y recrea (re creal ¢f mundo an cada instante, ese o
Ja medida de sus necesidades, no limitado, resignado ¢ inerte, como es aquel qui
los adultos le ofrecen. ’ A
Basta con escucharlos para renacer, para encontrar en la claridad de
la mafana, en un instante, ese mundo del que no pueden curarse quienes no lle
nunca crecer v que lamamos poatas’.



